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Vorbemerkung

Fur den schulischen Erfolg ist die Beherrschung der deutschen Sprache als Bildungs-
sprache erforderlich. Diese zeichnet sich durch anspruchsvolle Anforderungen in den
Bereichen Wortschatz, Grammatik und in miindlicher und schriftlicher Textproduktion
aus, die insbesondere von Kindern aus bildungsfernen und zugewanderten Familien
haufig nicht erfullt werden konnen. Neben einer systematischen additiven sprach-
lichen Forderung sollten alle Lerngelegenheiten, die sich im Unterricht ergeben,
durchgangig fur eine sprachliche Entwicklung im Unterricht genutzt werden.

Viele Lerngelegenheiten lassen sich durch kooperative Lernformen herstellen. Sie
bieten unterschiedliche Anlasse, sprachliche und schriftsprachliche Elemente zu for-
dern und zu fordern. Da sie seit einigen Jahren vielen Lehrkraften als Unterrichtsme-
thode bekannt und vertraut sind, in vielen Hamburger Schulen sogar Bestandteil des
schulinternen Curriculums, kann man davon ausgehen, dass sie in vielen Klassen
auch eingesetzt werden.

In dieser Handreichung finden Sie Anregungen und Beispiele daflir, wie die in den
kooperativen Lernformen enthaltenen sprachlichen Anforderungen differenziert auf-
gegriffen, weiterentwickelt und gelibt werden kénnen. Im Anhang finden Sie Flash-
Cards mit Redemitteln, die Sie gezielt im Unterricht zu bestimmten Lernformen ein-
setzen kdnnen.

Wir wiinschen lhnen viel Spald mit diesem Heft und den Schilerinnen und Schilern
gute Lernerfolge!

Marita Miiller-Kraetzschmar Birte Priebe

Landesinstitut flir Lehrerbildung Landesinstitut fir Lehrerbildung
und Schulentwicklung und Schulentwicklung

Leitung Deutsch als Zweitsprache Deutsch als Zweitsprache

und Sprachbildung und Sprachbildung
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1. Einleitung

Das kooperative Lernen ist in vielen Schulen ein gelaufiger Bestandteil des Lernens
und wird in den curricularen Vorgaben als didaktisch besonders wertvoll eingestuft.
Das in Kanada von Norm Green erstmals entwickelte Konzept des , Kooperativen
Lernens” wies erhebliche Lernerfolge auf, besonders bei Kindern mit Migrations-
geschichte. Dieses ,Lernen Lernen” wird als der Kénigsweg') der Unterrichts- und
Schulentwicklung beschrieben. Es bietet ein umfangreiches Repertoire wirksamer
Lehr- und Lernstrategien fiir ein aktives Lernen. Schilerinnen und Schiiler werden

Wenn du ein Schiff
bauen willst, dann
trommle nicht Méanner
zusammen, um Holz zu
beschaffen, Aufgaben
zu vergeben und Arbeit
einzuteilen, sondern
lehre sie die Sehnsucht
nach dem weiten,
endlosen Meer.

(Antoine de Saint-Exupery)

befahigt, Gegenstande und das eigene Tun als sinnvoll zu erkennen,
neues Wissen mit ihrem Vorwissen zu vernetzen, in der Kommunika-
tion mit anderen ihr Wissen und ihre Erkenntnisse darzustellen und
zu diskutieren, sich in der Lernumgebung sicher und aufgehoben zu
fahlen, ihr Lernen bewusst wahrzunehmen und zu reflektieren und
sich in ihren sozialen Kontexten als selbstwirksam zu erfahren.

Die Kerninhalte des kooperativen Lernens lassen sich mit Denkzeit,
Austausch und Verbindlichkeit beschreiben: Denkzeit heil3t Denkblo-
ckaden verhindern. Im Austausch wird eine inhaltliche Vertiefung
angestrebt und die Verbindlichkeit lasst jeden zu Wort kommen,
ebenfalls wird Verantwortung auf die Kinder Gbertragen. Damit ver-
bessern sich verbale und schriftliche Beitrage. Eine grof3ere Sicher-
heit wird beim Lernen durch innere Aktivierung des Wissens erlangt.
Die dabei entstehende positive Abhangigkeit beeinflusst den Grup-
penprozess so, dass das Geflihl des , Miteinander-verbunden-seins”

gestarkt wird. Die direkte Interaktion ,, Auge in Auge” férdert die Zusammenarbeit in
der Gruppe, wobei es wichtig ist, den organisatorischen Rahmen, wie Raum und an-
dereVorbedingungen (Vgl. Kapitel 2., z.B. die ,,30-cm-Stimme*) zu gewahrleisten. Die
sozialen Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler werden durch diese Lernformen
intensiv geschult und die Reflexion von Gruppenprozessen wird zum grundlegenden
Unterrichtselement.

Ebenfalls ist es mdglich, die Schilerinnen und Schiler an notwendigen interkulturel-
len Beziigen und an Mehrsprachigkeit teilhaben zu lassen. Auf dieser Grundlage wird
die Entwicklung von Sprachbewusstsein ein Element der Sprachférderung.

Sprachliche Handlungen (im folgenden Text grau unterlegt) sind eine wesentliche
Grundlage flr das kooperative Agieren im Unterricht und sprachliche Inhalte (gram-
matische Phanomene, das Einliben von Redemitteln etc.) werden mit kooperativen
Methoden den Schiilerinnen und Schilern vermittelt. In den folgenden Ausfiihrun-
gen werden die Leserinnen und Leser die kooperativen Lernformen im Fokus der
Sprachbildung wiederfinden.

Die Benennung von kooperativen Lernformen wird in der aktuellen Literatur unter-
schiedlich gehandhabt. Im weiteren Textverlauf beziehen wir uns auf die Methoden,
die im Unterrichtsalltag gut umsetzbar sind und definieren sie damit im eigenen

Sinne.

1) Zitat von Peter Blomert, www.kooperatives-lernen.de



2. Vorbedingungen und Inhalte des kooperativen Lernens
Vorbedingung:

Um diese Lernformen eintiben und anwenden zu kénnen, missen in der Klasse be-
stimmte Vorarbeiten durchgeflihrt werden. Da ist das Arbeitsmaterial der Kinder, das
nach fest vereinbarten Regeln in jeder Klasse vorzufinden ist.
Beispielsweise liegt die Federtasche auf dem ,Parkplatz”. Ein
definierter Ort, den alle Schulerinnen und Schiiler gemeinsam
abgesprochen haben.

Ebenso kennt jede Schiilerin und jeder Schiiler die Flisterstim-
me (,,30-cm-Stimme*”), die wahrend einer Gruppenarbeit
benutzt wird. Mit dieser Stimme ist Kommunikation in Grup-
pen- und Partnerarbeit moglich und sogar erwilinscht ohne
dass andere gestort werden.

Weitere soziale Fahigkeiten fur kooperatives Lernen sind:

Anweisungen befolgen kénnen

Grundtechniken beherrschen

Bei der Gruppe bleiben kdonnen

Hilfe geben

Regeln einhalten kénnen

Mitschilerinnen und Mitschiiler beim Namen nennen
Einander ermutigen

Ablenkungen widerstehen

Material teilen kdnnen

Jede Lehrkraft hat eine Ubersicht dieser im Kollegium vereinbarten Grundfertigkei-
ten vorliegen, damit sie im Arbeitsalltagverankert werden. Der Einsatz der Methoden
kann so im Unterrichtsverlauf ritualisiert werden undTeil des schulspezifischen
Methodencurriculums werden.

Inhalt:
Kooperative Arbeitsformen veranlassen die Schiilerinnen und Schiiler dazu

Sprechanlisse

Gedachtes sprachlich Gedanken verbalisieren:
verstindlich zu fassen Bsp.: ,Diese Aufgabe verstehe ich an dieser Stelle nicht!”
zu argumentieren Bsp.: Satzkonstruktionen zu ,,Pro- und Contra“-Ubungen/

Lernplakate erstellen

andere Perspektiven Bsp.: Jede Gruppe versetzt sich in eine bestimmte Po-

einzunehmen sition (z. B. die eines Handlungstragers), Gibernimmt
damit eine bestimmte Meinung und verandert infolge-
dessen die Perspektive

mit widerspriichlichen Ansichten  Bsp.: andere Meinungen akzeptieren: ,Ich hére dich!
und Urteilen umzugehen Meine Meinung ist ...!”



Die kommunikativen Kompetenzen sollen bei diesen Lernformen herausgefordert
werden, in dem die Aufgabenstellungen so formuliert sind, dass sich gewlinschte
Fahigkeiten daraus entwickeln kénnen. Damit dies auch geschieht, bedarf es klar for-
mulierter Aufgaben und deutlich strukturierter Handlungsvorgaben. Ein Einiiben sol-
cher Strukturen mit zunachst einmal kontextarmen Fragestellungen ermdglicht das
sukzessive Erlernen dieser kooperativen Methoden. Sehr hilfreich ist die lehrerge-
steuerte Einteilung der Gruppen, um eine positive Lernatmosphare sicherzustellen.
Folgende Vorstellung einiger kooperativer Lernformen verdeutlicht den besonderen
sprachlichen Mehrwert, der in diesen Arbeitsformen steckt.

3. Kooperative Lernformen im sprachférderlichen Kontext

Die hier vorgestellten Lernformen sollen exemplarisch auch fur andere kooperative
Methoden aufzeigen, wie effektiv sich das Vorgehen beim sprachforderlichen Arbei-
ten auswirken kann, unter der Voraussetzung, dass die sprachforderliche Aktion ge-
zielt angewendet wird. Konkret bedeutet dies, dass genau formulierte Fragestellun-
gen die Grundlagen fur das kooperative Handeln darstellen.

3.1. DAB

Denken (Jedes Kind denkt alleine tber eine Frage nach.)
Austauschen (Zwei Kinder tauschen sich tber ihre Gedanken / Ideen / Losungen aus.)
Besprechen (Ideen oder offene Fragen werden in der Klasse besprochen.)

DAB stellt das Herzstlick des kooperativen Lernens dar und dient als Vorbereitung ei-
nes niveauvollen Unterrichtsgesprachs, als Aktivierung von Vorwissen und Deutung
einer Aufgabenstellung. Bei der Anwendung sind variierende Antworten moglich und
relativ umfangreiche Antworten gefordert. Besonders das Austauschen hat eine hohe
Relevanz fiir die Sprachforderung und Sprachbildung.

Mit dieser Methode wird vor allem eine Sichtbarkeit des Denkens geschaffen. Kinder
erfahren wie und auf welche Weise das Nachdenken tiber ein bestimmtesThema erfol-
gen kann. So dient DAB beispielsweise der Vorbereitung eines Unterrichtsgesprachs.
Durch diese Methode wird Vorwissen aktiviert und
Zeit gegeben, um in der Kleingruppe eine Problem-
stellung zu erortern. Mit gezielten Fragestellungen
(z.B. W-Fragen: Was hast du am Wochenende erlebt?
Wo warst du? Wen hast du getroffen? Wie hast du
dich dabei gefiihlt?) sind strukturierte Redeverlaufe
vorgegeben. Weitere gezielte Auftrage ziehen kom-
plexe sprachliche Handlungen nach sich (z.B. Welche
Gemeinsamkeiten findet ihr? Einigt Euch auf eine
besondere Geschichte?). Diese Ubung bietet Kindern
mit einem geringen Wortschatz dadurch Sicherheit
an, dass Gedachtes in Zweiergesprachen in Worte
gefasst wurde. Spater konnen diese Kinder durch Wiederholung der Redebeitrage
am Unterrichtsgesprach teilnehmen.




Gerade das Austauschen mit der Partnerin/dem Partner erméglicht die Nachfrage
bei Unklarheiten und semantischen Schwierigkeiten. Deutlich wird es beispielsweise
dadurch, dass sich wahrend , des Austauschens” Kinder gegenseitig Worter erklaren
und erlautern. Der Wortschatz wird erweitert und gefestigt, ohne Mitwirken der Lehrkraft.
Strukturierte Sprechanlasse? konnen z.B. durch den unterstlitzenden Einsatz von vor-
gegebenen Redemitteln (z.B. vorgegebene Satzanfange wie: ,,Meine Meinung dazu
ist ...”) eingesetzt werden. Vorbereitungen auf Sachaufgaben im Mathematikunter-
richt lassen sich mit dieser Methode ebenfalls gut durchfiihren. ,W*-Fragen® bieten
sich formlich an, um Klarungsfragen stellen zu kénnen. Sinnvoll ist es, sich vorweg
damit im Unterricht zu beschéftigen, so dass die Kinder das Benutzen der Frageworter
zugleich Giben konnen. Damit wird der Satzbau (die syntaktische Sprachebene) gestarkt
und erlernte Grammatik im mundlichen Sprachgebrauch gefestigt. Der Verstehens-
wortschatz wird u.a. durch das Verwenden von Fachvokabular, Benutzen von Neben-
satzen und Passivkonstruktionen intensiv gestarkt und die Briicke zur Bildungssprache
ist geschlagen.

DAB kann eine Ubung darstellen, die als Vorbereitung zur Lernform ,ldeensonne”
und zur Vorbereitung auf Unterrichtsgesprache sehr gut geeignet ist.

2) Strukturiere Sprechanlasse sind: ... gut strukturierte Lernangebote, die durch handlungsorientiertes und sinnlich er-
fahrbares Lernen die unterschiedlichen Lernzugénge der Kinder berticksichtigen und die Féhigkeit férdern, die formalen
Aspekte von Sprache wahrzunehmen.” (aus: Férderschwerpunkt Sprache: Landesinstitut fir Schule und Medien Berlin-
Brandenburg (LISUM))

3) Vorlagen siehe Anhang



3.2. Die Ideensonne

Die Ideensonne als eine Vorstufe der MindMapMethode lasst unstrukturiertes Akti-
vieren von Vorwissen zu. Die MindMapMethode geht einen Schritt weiter und struk-
turiert das Wissen. Die Ideensonne dient:

® als kreative Texterarbeitungsmethode,

® zurWiederholung und Festigung des Gelernten (Sprachwissen und
allgemeines Wissen),

® als Gedachtnisstlitze und Strukturierungshilfe beim freien Sprechen (Erzahlen
der Geschichte),

® zur Steigerung der Lernmotivation (durch Anwendung von Visualisierungstechniken).

Am Beispiel von Lesetexten hielBe es: ,Damit die Leser in der Lage sind, das vor-
ab erworbene Wissen in andere Kontexte zu transferieren, miissen sie lernen, lber
Textinhalte zu reflektieren. Nach der aktiven Auseinandersetzung mit dem Text auf
der Sinnebene sollte ein Gesprach auf der Reflexionsebene folgen, wodurch die Le-
ser lernen, ihre Haltung zu gelesenen Texten zu entwickeln und diese selbst zu be-
werten. Initiale Fragestellungen, wie z.B. diese: Was meinst du? Was hat dir gefallen?
Was héttest du gemacht, wenn du an seiner Stelle gewesen wdrst? regen die Kinder
an, ihre Meinung zu bilden. Dabei ist zu betonen, dass zweitsprachlernende Kinder
mehr Zeit zum Nachdenken und Formulieren benétigen als ihre einsprachigen Alters-
genossen.¥

In diesem hier aufgefuihrten Beispiel wird der ,Frihling” als ein Begriff verwendet,
der viele Worter aus dem Wortschatz der Schilerinnen und Schiler aktivieren soll.
Erfahrungen (z.B. Sonnenschein, Warme), Erlebnisse und ein bestimmtes Weltwissen
(z.B. Jahreszeiten) in den Kopfen der Kinder wird geweckt. Schon in der 1. Klasse sind
Kinder in der Lage, ihre Ideen zu geforderten Begriffen und Fragestellun-
gen auf das Poster zu schreiben oder zu malen (falls die Schriftsprache
noch fehlt). Die Erlebnisse und Erfahrungen sind gegenwartig und wer-
““" " den durch sprachliche Schilderungen allen Kindern zuganglich gemacht.
10, In einer Kleingruppe Uberlegen die Schiilerinnen und Schiiler gemein-
sam, welche Worter zu dem geforderten Thema (Sonne, Blumen, Regen
...) passen und welche Erlebnisse sie mit den Wortern (Ostern) verbinden.

Die Sprechfreude der Kinder wird genutzt, um das Thema fachlich und
emotional vorzubereiten. Dazu kdnnen die Schilerinnen und Schiiler pas-
sende, ihnen bekannte Lieder (I like the flowers / Ich lieb den Friihling) und Reime
erganzen. Sie konnen die Begriffe nach Wortarten, z.B. bei den Adjektiven nach Ge-
gensatzpaaren (hell-dunkel) sortieren. Semantische Phanomene, wie Oberbegriffsbil-
dungen (z.B. Lichtquellen: die Sonne, die Kerze, die Lampe, die Laterne) kdnnen von
den Kindern in Form einer Gruppenaufgabe dargestellt werden. Ebenso ist es mog-
lich, unbekannte Begriffe von den Kindern gemeinsam erkléaren zu lassen. Im Plenum
konnen diese Definitionen wiederum gemeinsam mit allen auf Plausibilitat Gberpruft
werden. Falls moglich kdnnen herkunftssprachliche Worter und Begriffe hervorge-
hoben werden. Der sprachliche Lerneffekt ist eine Aktivierung des Vorwissens, eine
eventuelle Textentlastung fiir nachfolgende Literatur/Fachliteratur und eine personli-
che Anbindung an das Thema. So kann ebenfalls nach Geflihlen und Einstellungen
zum Thema gefragt und sich ausgetauscht werden. Wichtige Voraussetzungen zum
Erlernen von Fachsprache (z.B. Frihbllher) sind gegeben und kénnen in diese Me-
thode eingebunden werden.

4) Aus: Metasprachliche Fahigkeiten zweisprachiger Kinder. Zum Zusammenhang von sprachlicher und metasprachlicher
Leistungsfahigkeit und die damit einhergehenden Implikationen fiir eine adaquate Forderung der Russisch-Deutsch spre-
chenden Kinder im Grundschulalter, Maria Kocianova (2005) Inaugural-Dissertation zur Erlangung des Doktorgrades der
Philosophie an der Ludwig Maximilians-Universitdt Miinchen http://edoc.ub.uni-muenchen.de/4191/1/Kocianova_Maria.pdf



3.3. KIT — Kontrolle im Tandem

KIT ist eine Methode, mit der Schiilerinnen und Schiiler ihre Arbeitsergebnisse selbst-
standig Uberprifen konnen. Sie Uberprifen und besprechen kleine Aufgaben, bei de-
nen nur eine Antwort richtig oder falsch ist, mit geringem Zeitaufwand.

1. Die Schiiler bearbeiten individuell und still eine Aufgabe (oder Hausaufgabe).
2. Die Schuler vergleichen und besprechen ihre Ergebnisse mit einem Partner.
3. Unstimmigkeiten werden in der Klasse besprochen.

Das Verstehen von Arbeitsanweisungen oder Operatoren® ist Vorbedingung, eine
Grundfertigkeit, die fiir diese Methode bendtigt wird. Was bedeutet , vergleichen”
und ,besprechen”? Wie geht das? Bevor mit KIT gearbeitet wird, sollten diese Ope-
ratoren bekannt und gelaufig sein. Den Schilerinnen und Schiilern muss zuvor die
Bedeutung dieser Begriffe so deutlich vermittelt worden sein, dass sie diese prob-
lemlos in Handlungen umsetzen kénnen.

Eine deutliche und klare Aufgabenstellung ist Grundlage dieser : =T
Arbeitsmethode. Das Ziel der Aufgabe muss allen einsichtig er- -~ 3
scheinen (Bsp.: ,Vergleiche die ersten drei Rechenschritte der I'ml M““T
Hausaufgabe®). 458

=

Die Kinder werden an themenbezogene Dialoge herangefiihrt.
Mindliches Sprachhandeln ist zwingend notwendig, um die
Aufgabe tuberhaupt durchfiihren zu konnen, auch hierbei haben
die Einlibung und der Gebrauch von Redemitteln eine syntakti-
sche Kompetenzerweiterung zur Folge (,,Meine Lésung heil3t ...”
.Fir meine Aufgabe habe ich 3 Antworten gefunden!”).

Beispiel von Redemitteln:®

Wie im nebenstehenden Beispiel dargestellt, konnen vorgege-  Beschreiben:

. . . . . In meiner Aufgabe habe ich ... bearbeitet!
bene Satzmuster fir einige Kinder als Starthilfe eines Dialoges  \y.cwar deine Aufgabe?

dienen. Verwenden von Verben:
Die Geschichte handeltvon ...

Bei dieser Methode miissen zum einen Absprachen in freien  Argumentieren:

Sprechanlassen getroffen werden: ,Wie kann ich am besten leh bin der Meinung, dass ... Man sag, dass ...
vergleichen, wer beginnt etc. ...?” Zum anderen kdonnen ein-

gelibte Redemittel in die Alltagssprache mit einbezogen werden und die Sprechge-

wohnheiten positiv beeinflussen.

5) Operatoren sind Handlungsaufforderungen (in der Regel Verben), die Schilertatigkeiten initiieren, lenken und struktu-
rieren konnen. Sie bestimmen die Mittel und Methoden, die ein Schiiler wahlt, um eine Aufgabenstellung zu bearbeiten.
Wie erfolgreich diese bewaltigt wird, hangt maRgeblich davon ab, ob der Schiiler den Operator entschliisseln kann.

6) Im Anhang werden weitere Redemittel vorgestellt.
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3.4. Die Gruppenarbeit

Die Arbeit in Gruppen ist eine kooperative Lern- und damit Sozialform, der immer
wieder nachgesagt wird, dass sich der Ablauf folgendermal3en darstellt: ,Einer ar-
beitet und viele ruhen sich aus” Die folgenden Beispiele verdeutlichen, wie Gruppen-
arbeit so gestaltet wird, dass alle Teilnehmenden sinnvoll arbeiten und zusatzlich das
sprachliche Potential dieser Arbeitstechnik vollstandig ausgeschopft werden kann.

3.4.1. Nummerierte Kopfe

Die Verbindlichkeit innerhalb der Gruppe und die Verantwortung fiir den Arbeits-
prozess stehen bei dieser Form im Vordergrund. Es gilt gemeinsam ein Problem zu

1. Der/die Vorleser/in

2. Der/die Materialchef/in

3. Der/die Schreiber/Malerin

4. Der/die Zeitwachter/in

5. Der/die Spion/in

6. Der/die Flisterstimmenchef/in

7. Der/die Aufgabenwachter/in

I6sen. Fir diese Gruppenarbeit erhalt je-
des Kind von der Lehrkraft eine Nummer.
Jede Nummer ist mit einer Rolle verbun-
den. Die Rollenverteilung stellt sicher,
dass jeder Teilnehmende einen Beitrag
zum Erfolg der Gruppe leistet. An der Be-
arbeitung desThemas beteiligen sich alle
Gruppenmitglieder unabhangig von ih-
rer zugewiesenen Rolle. Jedes Gruppen-
mitglied muss das Ergebnis vorstellen.

Folgende Rollen kénnen (je nach Aufga-
benstellung) besetzt werden:

liest Texte und Aufgaben allen Gruppenmitglie-
dern vor. ,Du liest der Gruppe das Material vor!”

organisiert notwendiges Arbeitsmaterial und
bringt es wieder zurlck. ,Du sammelst alle
Materialien fiir eure Aufgabe und bringst sie
wieder zurtick!”

notiert Arbeitsergebnisse der Gruppe.
,Du schreibst die Arbeitsergebnisse auf.”

achtet darauf, dass die Arbeitszeit eingehalten
wird. , Du achtest darauf, dass deine Gruppe die
Zeit einhélt!”

darf Ideen aus anderen Arbeitsgruppen ,klauen”,
»Du darfst herum gehen und dir die Arbeit der
anderen Gruppen anschauen.”

sorgt daflir, dass alle Gruppenmitglieder flistern.
,Du achtest darauf, dass alle die ,,30-cm-Stimme”
benutzen.”

sorgt daflir, dass alle beim Thema bleiben.

.Du prlifst, ob alle die Aufgabe verstanden
haben, hakst erledigtes ab und sagst, was noch
zu tun ist”



Die Sprechanlasse sind in reale Lernsituationen eingebunden. Das sprachliche Agie-
ren ist der Garant fiir eine gute Zusammenarbeit. Auf verschiedenen Sprachebenen
werden durch das Wechselspiel von freier und gebundener Sprache, durch struktu-
riertes Sprechen, Kommunikationsprozesse eingetibt, gefestigt und systematisch er-
lernt. Die Reflexion einer Gruppenarbeit ist ein wichtiges sprachliches Element, das
unterstitzt von Redewendungen” die Kommunikationsebene enorm starkt. Der Weg
in bildungssprachliche Kompetenzbereiche ist geebnet.

3.4.2. Platzdeckchen

Das Sammeln, Einigen und Gewichten steht beim Platzdeckchen im Vordergrund.
Die kognitive Aktivitat des einzelnen wird angeregt, da jeder den ersten Schritt al-
lein ausfihren muss. Gemeinsam
wird ein Ergebnis formuliert, ge-
wichtet wird somit in der Gruppe,
nicht im Plenum, und zwar durch
das Einsetzen von kommunikati-
ven Fahigkeiten. Jedes Mitglied
der Gruppe schreibt oder malt, je
nach vorhandenen Kompetenzen,
seine Gedanken zu einem Thema
oder zu einer Frage zundachst still
in eines der abgegrenzten Berei-
che des Arbeitsblattes. Bei Bedarf
kann der benotigte schriftliche
Wortschatz unterrichtlich vorberei-
tet werden. Nach einer festgeleg-
ten Zeit dreht jeder das Platzdeck-
chen in eine Richtung weiter und
jeder liest still, was der Nachbar
geschrieben hat.

Nachfragen bei Unleserlichkeit oder Nicht-Verstehen des geschriebenen Textes sind
zulassig und manchmal notwendig, damit der Kommunikationsprozess nicht unter-
brochen wird. Erganzungen, Kommentare und Meinungen diirfen eingefligt werden.
Das Platzdeckchen wird so lange weitergedreht, bis jedes Kind sein Ausgangsfeld
wieder vor sich hat. Dann diskutiert die Gruppe Einzelbeitrage und findet eine Grup-
penantwort, die ggf. in der Mitte des Platzdeckchens eingetragen wird. Die Vorgabe,
sich auf mindestens drei Vorschlage zu einigen, fordert das intensive Redeverhalten,
denn dann darf nicht jeder seine Idee in die Mitte schreiben. Am Ende wird das Grup-
penergebnis der Klasse vorgestellt.

Bei dieser Methode steht die schriftsprachliche Aktion im Vordergrund. Eine echte
Aufgabe muss durch Schreiben im kommunikativen Zusammenhang gelost werden.
Positive sprachbildende Aspekte sind u.a. die Wortschatzerweiterung, das Aktivieren
von Vorwissen und die Schulung der schriftlichen Dialogfahigkeit! Dabei steht das
,NMoneinander lernen” im Zentrum des Geschehens. Die hohen schriftsprachlichen
Anforderungen beim Platzdeckchen sollten nicht unterschatzt werden. Deshalb kann
es ratsam sein, den Schiilerinnen und Schilern Hilfsmittel wie Woérterblcher, Glossa-
re oder ein Redemittelkarten® oder ,,..-Poster (Meiner Meinung nach, sollten wir ...)
zur Verfligung zu stellen.

7) Siehe Anhang: Redemittel Riickmeldung
8) Siehe Anhang: Redemittel Platzdeckchen
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3.4.3. Doppelkreis (Kugellager)

Die Schiilerinnen und Schiler stehen oder sitzen sich in einem Innen- und einem
AuBenkreis gegentliber. Die Kinder im Innenkreis beginnen. Sie berichten, erklaren,
zeigen ihrem Partner im Aul3enkreis etwas Uber ein Thema. Der Partner im Aul3en-
kreis beantwortet oder stellt Fragen, so dass die Kinder ins Gesprach kommen. Nach
einiger Zeit rucken die Kinder im Innenkreis im Uhrzei-
gersinn weiter und haben so einen neuen Partner. Dann
sind die Kinder im AuRenkreis an der Reihe.

Die sprachliche Kompetenzerweiterung liegt in dieser
Ubung im Schaffen gezielter Sprechanlasse. Zu Beginn
des Partnergesprachs hat beispielsweise jedes Kind den
Auftrag zur BegriiBung, am Schluss den Auftrag, sich
zu verabschieden. Beim anschlieRenden themengebun-
denen Gesprach hilft der Einsatz von strukturierten Fra-
gemustern (W-Fragen: Wer ist die Hauptperson in der
Geschichte? Wo spielt diese Geschichte? Was geschieht
dort?) den Kindern, ins Gesprach zu kommen. Die Frageworter kdnnen als Erinne-
rungshilfe und Unterstlitzung aufgeschrieben vor das fragende Kind im Innenkreis
gelegt werden. Das Eintben von mundlichen Kommunikationsstrukturen steht im
Vordergrund!

Mit dieser eben erlauterten Form des Kugellagers konnen z.B. die Bedeutung und
die Verwendung von Operatoren eingelibt werden. Begonnen wird mit dem Diktie-
ren und Aufschreiben der im Unterricht erlernten Operatoren (vergleichen, beschrei-
ben ...). Dann folgt das Vorlesen der Operatoren von denjenigen, die im Innenkreis
sitzen. Der gegentiber im AuBenkreis Sitzende versucht, den Operator zu erklaren,
indem er das Gehorte umgangssprachlich beschreibt (,Ich muss gucken, ob zwei
Dinge gleich sind” ,Ich muss sagen, wie die Hauptperson in der Geschichte genau
aussieht.”).

Weitere Beispiele:

Operator Umgangssprachlicher Beschreibungsversuch
Erklaren: Jemandem sagen, was das Wort bedeutet!
Zusammenfassen: Eine Sache kurz noch mal sagen!

Vergleichen: Anschauen, ob beide Hausaufgaben gleiche Zahlen/

Ergebnisse haben!



4. Arbeitstechniken

Die folgenden hier beschriebenen Arbeitstechniken zeigen an konkreten Beispielen
auf, an welchen sprachlichen Anforderungen unterrichtlich gearbeitet werden kann.

4.1. Markieren

Durch das Markieren kennzeichnen die Schiilerinnen und Schiiler, nachdem ihnen
der Inhalt desTextes gut bekannt ist, die wichtigsten Informationen und kénnen diese
wiedergeben. Dazu werden:

Antworten auf vorgegebene Fragen unterstrichen

Fragezeichen an den Rand geschrieben, wenn man etwas nicht verstanden hat
Schllsselworter? farbig unterstrichen (Zahl der Schliisselworter vorgeben)
Schllsselworter miissen erst Nomen sein, spater kdnnen auch Verben gefordert
werden (Schwierigkeitsstufen werden mit der Zeit erhéht).

Variante:

®  Markiere alles, was du gut verstanden hast!

DieseTechniken und Strategien dienen derTexterschlieBung und missen regelmalig
eingeubt und angewendet werden. Beim kontinuierlichen Anwenden dieser Methode

verbessern sich das Leseverstehen und der Verstehenswortschatz.

Im folgenden Schema lasst sich die Methode des Markierens als ein bedeutender
Schritt im Entwickeln der Lesekompetenz erkennen.

UrEeRRE

e
h 8. Eine Zusammenfassung mit
g 5 eigenen Worten schreiben
1el:
C : .
h Entwicklung von 7. Graphisch strukturieren
r Lesekompetenz
1|: 6. Jeden Abschnitt zusammenfassen
t / 5. Text in Abschnitte gliedern
= 4. Schliisselworter markieren
S
r% 3. W- Fragen zum Text stellen (Wer?, Was?,

Wo?, Wann? Wie?, Warum?)

2. unbekannte bzw. unklare Begriffe des Textes nachschlagen

1. Lesen des Textes (Uberschrift beachtent)

?
8
e

®© Bormer, Greiner 2003 nach R. Foaartv 10)

9) Schlusselwérter sind Kernpunkte im Text, die wesentliche Informationen enthalten und die Struktur des Textes
erkennen lassen.

10) www.lernkompetenz.th.schule.de/doc/Mehrschritt_Lesemethode.pdf
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4.2. Prasentieren

Die mundliche Prasentation ist der Vortrag, hierbei ist Folgendes zu beachten:

DasThema wird vorher an die Tafel geschrieben.

Die Gruppe oder der Vortragende stellen sich und ihrThema vor.

Stichwortkarten konnen helfen, aber es wird frei gesprochen.

Schon ist es, wenn passend zum Thema Bilder oder Gegenstande gezeigt werden,
oder etwas vorgemacht wird.

Nach dem Vortrag werden Fragen gestellt und zum Schluss gibt es ein Feedback
von den Zuhorenden.

Zur Vorbereitung eines Vortrags werden Glossare angelegt,
Nachschlagewerke benutzt und die Arbeit mit Operatoren
eingelibt. Somit wird die Festigung des fachsprachlichen
Verstehens eingefordert.

Das freie Sprechen ist der sprachforderlicher Bereich, der
beim Prasentieren verbessert werden kann. Das geschieht
durch Angebote

von Redemitteln™, z.B. geeignete Satzanfange einliben,

von Zusammenstellungen verwendbarer Verben mit Prapositionen (Kasus)
von Strukturhilfen, wie Einleitung- und Schlussbemerkungen

auswendig lernen des vorzutragenden Textes.

Solche unterstiitzenden MalBnahmen sind zwingend notwendig und gehoéren zu der
Vorbereitung eines Vortrags mit sprachsensiblem Tenor.

11) Redemittel siehe Anhang: Présentieren



4.3. Lernplakat

Das Lernplakat dient haufig als Vorarbeit zum Prasentieren. Hierbei ist Folgendes zu
beachten:

® DieTexte flr das Lernplakat werden selbst formuliert.

® Nur die wichtigsten Informationen gehoren auf das Plakat.

® DieTexte werden ordentlich und gut lesbar auf ein Blatt geschrieben, korrigiert
und dann auf das Lernplakat geklebt.

® Uberschriften miissen gut erkennbar sein (groRe Schrift, Unterstreichung).

® Bilder und Zeichnungen sind gut, wenn sie zum Text passen und ihn zusatzlich
erklaren.

® Ganz unten rechts stehen die Namen der Verfasser.

Beim schriftlichen Verfassen von kurzen Sachtexten wird neben der Arbeit auf der
semantischen Ebene auch der Umgang mitTexten geschult. Die Kinder erlernen Texte
zu erstellen, die die wesentliche Information des Sachverhalts wiedergeben. Auch
hier ist der Einsatz von Nachschlagewerken hilfreich. Ein sprachforderlicher Inhalt
dieser Methode konnte wiederum die Festigung des Wissens um Operatoren sein.
Ein Operator wird monatlich durch Schiilerinnen und Schiiler mit Hilfe eines Lern-
plakats erarbeitet. Das nun im Klassenraum hangende Plakat dient fiir die Kinder als
Orientierungshilfe beim unterrichtlichen Arbeiten.

Zusatzliche themengebundene Schreibkonferenzen' unterstiitzen das schriftliche
Handeln der Schiilerinnen und Schiiler und sind eine strukturierte Vorbereitung flir
das Erstellen eines Lernplakats.

Der bildlichen und schriftlichen Darstellung des Lernplakats kann eine mindliche
Prasentation folgen, d.h. strukturiert werden Lerninhalte mit Hilfe des tbersichtlich
gestalteten Plakats verbal wiedergeben.

12) Schreibkonferenz ist die Bezeichnung fiir eine Methode zur Textbesprechung mit dem Ziel einer Uberarbeitung und
Verbesserung eines ersten Entwurfs.
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5. Der Methodenbaum

tamiasiisiicpRdRiaELIE u

ey

MeThndénI:;nun; der Klasse 5 __

FEEEEA A
= =

In diesen Methodenbaum kdnnen die eingelibten Methoden einer Schulklasse ein-
getragen werden. So sind sie sichtbar flir die Schilerinnen und Schiiler sowie fiir die
dort unterrichtenden Lehrkrafte. Damit gehoren diese Methoden zum Handwerks-
zeug der Klasse und geraten nicht in Vergessenheit.



6. Schlusshemerkung

Kooperative Lernformen ermdglichen eine sprachintensive und aktive Auseinan-
dersetzung mit dem Lernstoff. Sprachliche Handlungen sind direkt sprachforderlich
nutzbar. Die Elemente der Bildungssprache werden in diesem kooperativen Lernort
von den Schilerinnen und Schiilern in strukturierten Sprechanlassen erlernt. Die ko-
operativen Lernformen bieten somit sprachliche Orientierungshilfen auf Grundlage
echter Lebens- und Lernsituationen. Dadurch werden auch die sozialen und gruppen-
Ubergreifenden Fahigkeiten der Kooperation, Kommunikation und Konfliktlésung
geschult. Die Schilerinnen und Schiler starken die sozialen Bindungen, und inter-
kulturelle Beziehungen werden geknipft, die wiederum Freundschaften ermdglichen.
Die Kinder profitieren nicht nur dadurch, dass Gber die ethnischen Grenzen hinweg,
sondern auch auf den unterschiedlichen sprachlichen Leistungsebenen voneinander
gelernt werden kann. Somit ist neben einer sprachlichen Forderung, beispielsweise
dem Aufbau von Bildungssprache, ebenso eine Verbesserung des affektiv-emotiona-
le Befindens nachweisbar.™

Kooperative Lernformen sind ein sinnvolles und effektives Instrument des sprachli-
chen Handelns und Lernens. Sie geben den Kindern Sicherheit in der Lernumgebung,
erleichtern die Ritualisierung im Unterrichtsablauf und Erweitern den Wortschatz auf
dem Weg zur Bildungssprache. Sie gehoren in jedem Unterricht selbstverstandlich
dazu. Sprachliche Barrieren werden geknackt und Grenzen tiberwunden, denn , Die
Grenzen meiner Sprache sind die Grenzen meiner Welt.”'"

13) vgl. Strittmatter, Hochscheid, Jiingst & Maul, 1994, www.staff.unimainz.de/kesslet/arbeit/kriss/Lernmethoden.pdf
14) Zitat: Ludwig von Wittgenstein; www.quotez.net/german/ludwig_wittgenstein.htm
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Anmerkungen zum Anhang

Im Anhang finden Sie eine besondere Form der Lernkartei (Flashcard-Methode) als
Hilfsmittel zum systematischen Sprachlernen. Diese Karten sind den Lernformen zu-
geordnet und konnen in der vorliegenden Fassung, in ausgewahlter Form oder auch
mit erweiterten Items beim Durchfiihren der kooperativen Lernformen sehr hilfreich
sein. Den Schulerinnen und Schiilern werden Sprachmuster angeboten, die ihnen
Sicherheiten geben und sie systematisch auf eine bildungssprachliche Ebene beglei-
ten. Hiermit kann individualisiert Kindern die Sprache angeboten werden, die sie
bendtigen, um sich adaquat sprachlich weiterentwickeln zu konnen.

Von besonderer inhaltlicher Bedeutung sind die Operatoren, die in der Regel beim
Gebrauch und bei der Durchfihrung dieser kooperativen Lerneinheiten notwendig
werden. Sie kdnnen z.B. durch die Kinder in einer Gruppenarbeit allgemeinverstand-
lich beschrieben werden. (Beschreibe das Aussehen einer Katze! - Ich soll sagen, wie
das Tier aussieht!) Daraus konnte ein Glossar entstehen, das wiederum in ein Me-
mory Spiel verwandelt werden kann. Eine andere ldee ist, dass beim Doppelkreis
der innen Sitzende Operatoren beschreibt (Sage mir, wie etwas aussieht!) und der
jeweilige Partner (Aul3enkreis) den Operator rat (Beschreibe!). Auch andere hier nicht
beschriebene Lernformen, wie beispielsweise ,Der heil3e Stuhl“'®, kbnnen beispiels-
weise beim Einliben von Schliisselwortern des Fachvokabulars hilfreich sein.

16) Beschreibung siehe Anhang



Redemittel Prasentieren Anhang 1
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Anhang 1 Redemittel Prasentieren

Das Vortragen ist mir leichter gefallen, well

... die Lehrerin/der Lehrer ... mein Mitschiiler ... mir ... mich niemand
es mir zugetraut hat. Mut gemacht hat. unterbrochen hat.
... iIch mich gemeinsam ... ich genau wusste, ... ich vorbereitete Karten
mit anderen vorbereiten was ich sagen wollte. hatte.
konnte.
... keine Fremden vor mir ... alle zugehdért und nicht ... ich meinen Text vorher
sal3en. gesprochen haben. zur Probe meiner Freundin

vortragen konnte.

... ich mir Notizen ... das wichtig war, was ... (weitere je nach
(einen Spickzettel) ich vorgetragen habe. Situation)
gemacht hatte.
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Redemittel Riickmeldung Anhang 2
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Redemittel Doppelkreis




Redemittel Doppelkreis




Anhang 4 Redemittel Platzdeckchen




Redemittel DAB




Anhang 5 Redemittel DAB




Redemittel Ideensonne




Anhang 6

Kannst du mir das

Wort erklaren?

Kannst du mir helfen?

Du bist dran!

Was muss ich tun?

Ich finde das Thema

langweilig, weil ...

Was ist deine

Meinung?

28

Ich kann die Frage

beantworten!

Ich verstehe,

was du meinst!

Wie schreibt man das?

In meiner Fantasie

gibtes...?

Das Gegenteil von

demist ...

Was denkst du

tber...?

Redemittel Ideensonne

Ich kenne &hnliche

Worter!

Wer féangt an?

Ich bin nicht sicher,
ob ich das richtig

verstanden habe?

Das Thema finde ich

interessant!

In meinen Land wird

das anders gemacht, ...

Es gibt einen Unterschied

zwischen ... und ...



Operatoren Anhang 7




Anhang 7

Berechne!

Kreuze an!

Weise nach!

Subtrahiere!

Verdopple!

Bestimme!

Zeichne ab!

Trage ein!

Vergleiche!

Multipliziere!

Verringere!

Untersuche!

Operatoren

Zeichne einl!

Uberpriife!

Addiere!

Dividiere!

Berechne!

Entwickle!

Eigene Definitionen der Schiiler eintragen lassen!
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